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Resumen

La Reforma Educativa de México contempla que los estudiantes adquieran conocimientos,
habilidades y destrezas acordes con la Sociedad del Conocimiento. Por ello, el Nuevo Modelo
Educativo ha otorgado mayor importancia a la asignatura de lenguaje y comunicacion. El perfil
de egreso en esta area contempla, ademas, la inclusion de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion como una herramienta basica. En este contexto, la Facultad de Ciencias de la
Electrénica de la Benemérita Universidad Autdnoma de Puebla (BUAP), a través del Doctorado
en Sistemas y Ambientes Educativos, realiza un proyecto de investigacion-accion en
colaboracién con un Centro Escolar en Puebla. El objetivo consiste en implementar Clubes de
Lectura en educacién basica y media superior durante el Ciclo Escolar 2018-2019. La finalidad
es que los estudiantes desarrollen la competencia literaria con apoyo de las Tecnologias de la

Informacion y la Comunicacion (TIC).
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Abstract

The Education Reform in Mexico envisions that students acquire knowledge, abilities, and
skills consistent with the current Knowledge Society. Therefore, the New Educational Model
has given greater importance to the subject of language and communication. The graduation

profile in this area also includes the implementation of Information and Communication
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Technologies as a basic tool. In this regard, the Faculty of Electronic Sciences at Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla (BUAP), through a Doctoral Degree in Systems and
Educational Environments, is carrying out an action research project in collaboration with a
Public School Center in Puebla. The objective of this project is to introduce Reading Clubs in
basic and secondary education throughout the School Cycle 2018-2019. The purpose of these
clubs is that students can develop a literary competency aided by Information and
Communication Technologies (ICT).

Keywords: Educational Reform of Mexico, New Education Model, Literary Competency, ICT,
Constructivism, Reading Club

Introduccion: Saliendo de la Torre de Marfil

Pierre Bourdieu critico duramente a los investigadores en su libro Homo academicus. En él,
afirmé que el interés de los cientificos es buscar el triunfo social, sirviéndose de la ciencia
(Bordieu, 2008, p. 28). Otra critica que suele tener la comunidad cientifica es que se encuentra
en su “Torre de Marfil”, ya que esta centrada en su propio placer por el conocimiento, a espaldas

de la sociedad (Manzano-Arrondo, 2013, p. 1).

Tomando en cuenta esas reflexiones, el Doctorado en Sistemas y Ambientes Educativos
(DSAE) de la BUAP, busca modelos alternativos en su objetivo de concretar la praxis
universitaria a traves del dialogo con la sociedad y con otras instituciones educativas. Como
fruto de este interés, el DSAE trabaja en coordinacion con el Centro Escolar Dr. Alfredo Toxqui
Fernandez de Lara (CEDAT) del municipio de San Andrés Cholula en Puebla, México. El
objetivo es realizar un proyecto de investigacién-accion a través de un Club de Lectura con
enfoque constructivista y con apoyo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC).

Los Desafios de la Literatura en Educacion Basica 'y Media Superior

El objetivo de la Reforma Educativa para la educacion bésica y media superior de caracter
publico es que, ademas de ser laica, sea de calidad, con equidad e incluyente (SEP, s/f). Para
lograr estos objetivos, se han establecido tres grandes logros esperados. Tales logros seran
continuos durante cada nivel educativo, desde Preescolar hasta la Educacion Media Superior
(ver Tabla 1). EI primer logro esperado esta relacionado con el lenguaje y las TIC: Se expresa
y comunica correctamente, oralmente y por escrito, con confianza y eficacia... sabe identificar

ideas clave en textos para inferir conclusiones... tiene capacidad de analisis y sintesis, sabe




argumentar, es critica, reflexiva, curiosa, creativa y exigente... es competente y responsable en

el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC)... (SEP, s.f. a, p.1).

Tabla 1. Logros esperados en el ambito dz Lenguaje y communicacion al témino de cada nvel educativo (SEP, sf a).

AMBITOS Al termino del preescolar: | Al término de [a primaria: | Al termino de la secundaria: | Altermine de la Educacion

Media Superior:
Lenguaje Expresa emociones, pustose | Comunica sentimientos, | Se comunica en esparol y en Argumenta con eficacia  se expresa
y ideas en sulengua materna, | sucesos e ideasensulengua | su lengua materna con eficaci en espanol y e su lengua materna
comunicacion maternayen espar'm|, tanto | oralmente § por escrito, con con claridad, de forma oral yeserita;

de forma oral como eserita; m|]|tip|es propasitos y en contextos | se comunica en ing| as con fluider
SEComunica en ing|Es enac | diversos; describe en ing|&s y naturalidad; utiza las TIC pard
tividodes simplesy cotidianas; | necesidades, acontecimientosy | obtener,procesar, interpretar
usa las TIC para satisfacersu | aspiaciones, usalas T1C para realar | informaciony comunicar con
curiosidady expresar ideas. | investipaciones y para comunicarse. | eficacia.

Para lograr lo anterior, en Educacion Basica se establecieron los Aprendizajes Clave
para la Educacién Integral. Estos aprendizajes estan distribuidos en tres componentes: la
Formacion Académica, el Desarrollo Personal y Social, y la Autonomia Curricular. Este tltimo
aspecto se presenta como innovador y flexible y se incorpora por primera vez en México, pues
busca complementar el curriculo de acuerdo con las necesidades, los intereses y los contextos
especificos de los estudiantes (SEP, 20173, p.15 y 152).

Este ultimo aspecto se divide en cinco ambitos, de los cuales s6lo nos interesa el
primero: Ampliar la formacion académica. La SEP propone que este ambito sirva para ofrecer
planteamientos curriculares relacionados con las asignaturas de los campos de Lenguaje y
Comunicacion, Pensamiento matematico y Exploracion y comprension del mundo natural y
social (SEP, 20173, p. 620-621). Para ello, propone veinticuatro ejemplos de temas que pueden
abordarse en este ambito, donde uno de ellos es la creacion de Talleres de Lectura y Biblioteca.

Por otra parte, el Nuevo Curriculo de la Educacion Media Superior en el campo
disciplinar de Humanidades establece un nuevo programa de estudios para Literatura, el cual
busca que el lector obtenga informacion sobre el mundo, asi como favorecer el desarrollo de
intuiciones, enfoques y valores que permiten entender y contextualizar el mundo desde
perspectivas distintas (SEP, 2017b, p. 751).

Sin embargo, al realizar un sondeo con los estudiantes de Educacion Media Superior
nos enfrentamos a otra realidad. En ella, s6lo algunos (muy pocos) estudiantes tienen

experiencias de lectura de textos literarios; la mayoria ha tenido un acercamiento limitado.
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Ademas, el nuevo plan de estudios de Literatura propone obras literarias consideradas
como “modelos”, debido a los recursos literarios que emplean y la posibilidad que dan a los
estudiantes de ubicarse en contextos “diferentes” al suyo (SEP, 2017b, p. 752)%. De igual
manera, el nuevo plan busca tener un enfoque hacia la investigacion a través de la
transversalidad con otras asignaturas, por lo cual se elaboraran productos interdisciplinares y

multidisciplinares.

Debido a esto, se observa que el enfogque de la asignatura esta dirigido a un estudiante
ideal de tipo intelectual, quien deberia ser un lector avido de literatura y, en Literatura,
aprenderd a vincular conocimientos literarios con otros temas y problematicas sociales a través

de la articulacion de diferentes disciplinas.

Esta configuracion de estudiante dista mucho de lo que hemos observado en la realidad.
Los estudiantes tienen mayor conocimiento de cultura popular dictada en su mayor parte por la
mausica, los programas televisivos y las peliculas de moda. Por el contrario, tienen una relacion

minima con los grandes representantes de la literatura mundial e Iberoamericana.

Por lo tanto, nos planteamos las siguientes interrogantes: ¢podria un Club de Lectura
coadyuvar al desarrollo de la competencia literaria en los estudiantes de Educacién Bésica y
Media Superior? y ¢podra el Club de Lectura fortalecer el ambito de lenguaje y comunicacion

en la Educacion Basica y Media Superior?
La Realidad del Centro Escolar

El Centro Escolar Dr. Alfredo Toxqui Fernandez de Lara (CEDAT) es una institucion educativa
dependiente de la Secretaria de Educacién Publica del Estado de Puebla. Hay varios centros
escolares en todo el estado que forman parte de un sistema de educacion publica Gnico en su
tipo a nivel nacional (Sanchez Andraca, 2012). Desde el afio 2002, el CEDAT imparte

educacion basica (preescolar, primaria y secundaria) y educacion media superior.

Debido a que el CEDAT puede dar seguimiento académico a los estudiantes durante
quince afos de vida escolar, éste ha realizado un proyecto de articulacion por niveles educativos
gue permitira ejecutar acciones alineadas a la Reforma Educativa. Este proyecto tiene como
objetivo especifico implementar estrategias para mejorar el aprendizaje de los estudiantes en
las areas de espafiol y matematicas. En particular, se busca que los estudiantes de educacion

basica y media superior desarrollen la competencia literaria con apoyo de las TIC.

1 Entrecomillado nuestro.




Entendemos por lector competentemente literario aquél que es capaz de comunicarse
con y sobre literatura, y puede construir coherencia en el acto... Puede mejorar la
comprension, observar la coherencia y diferencia entre textos, relacionar el texto con el mundo,
asi como relacionar el juicio personal sobre la obra literaria con el de otros lectores. El lector
literariamente competente tiene la voluntad de invertir en la lectura y tener una mente abierta
(Witte, Rijlaarsdam y Schram, 2012).

Estas estrategias buscan ser un apoyo para el proyecto de articulacion institucional; por
lo tanto, se ha programado un Club de Lectura en cada nivel educativo: primaria, secundaria
matutina y vespertina, y bachillerato matutino y vespertino. Partimos del supuesto de que el
desarrollo de la competencia literaria contribuye a que los estudiantes tengan mayor disposicién
tanto para la lectura como para proyectos de investigacion de caracter transversal. De igual
manera, coadyuvara al logro establecido por la Reforma Educativa en el &mbito de Lenguaje y
Comunicacion (ver Tabla 1).

Justificacion

Este proyecto es una adaptacion de otro, realizado con anterioridad en seis paises de la Union
Europea, denominado Literary Framework for Teachers in Secondary Education (LiFT-2, por
sus siglas en inglés). Este proyecto se aplico de 2009 a 2012 y llama la atencion ver que la
mayoria de los paises participantes se encuentra por encima de la media en los resultados de
lectura segun la prueba PISA (ver Tabla 2).

Debido a lo anterior, partimos del supuesto de que la adecuacion de este proyecto al
contexto del CEDAT sera de gran utilidad para los estudiantes, ya que no solo desarrollaran su
competencia literaria, la cual les permitird desarrollar el pensamiento critico y creativo, sino
también los preparara para la vida, tanto en el &mbito personal como en el profesional, todo lo
cual es la propuesta del Nuevo Modelo Educativo cuando habla de la vigencia del humanismo

y sus valores:

... la educacion tiene la finalidad de contribuir a desarrollar las facultades y el potencial
de todas las personas en lo cognoscitivo, fisico, social y afectivo y en condiciones de
igualdad para que éstas, a su vez, se realicen plenamente y participen activa, creativa y
responsablemente en las tareas que nos conciernen como sociedad en los planos local y
global (SEP, s..).




Tabla 2. Informe PISA 2015. Comparacion entre paises del LiFT-2 v México (OECD, 2018)

PAIS CIENCIAS | LECTURA | MATEMATICAS
Promedio OECD 493 493 490
(aprox.)

Finlandia 531 526 511
Alemania 509 509 506
Holanda 509 503 512
Portugal 501 498 492
Republica Checa

Rumania

Meéxico

Asimismo, creemos conveniente que los estudiantes utilicen las ventajas de las TIC en
su vida escolar, ya que el Nuevo Modelo Educativo contempla que los jovenes adquieran las
habilidades digitales necesarias en la Sociedad del Conocimiento. También podemos observar,

segun la Tabla 3, el lugar que ocupa México con respecto al desarrollo de las Tecnologias de la

Informacion y la Comunicacion en comparacion con los paises donde se ha aplicado el proyecto
LIFT-2.




Tabla 3. Indice de Desarrollo de las TIC en los paises donde se ha aplicado el proyecto LiFT-2

(ITU, 2017)

PAISES Suscripciones a Porcentaje de Afios promedio de
teléfonos celulares individuos usando escolaridad
por 100 habitantes Internet

Finlandia 134.48 87.70 11.20

Holanda 129.95 90.41 11.90

Republica Checa 115.47 76.68 12.30

Alemania 114.53 89.65 13.20

Portugal 109.09 70.42 3.90

Rumania 106.43 59.50 10.80

Meéxico 38.23 59.54 8.60

Metodologia

Este proyecto proviene de la investigacion-accion en su modalidad critica y pretende que los
docentes puedan apropiarse de esta metodologia para transformar la practica educativa
relacionada con la ensefianza de la literatura. Desde septiembre de 2018, el plan est4 en la

primera fase de ejecucidn con un muestreo por conveniencia.

La teoria empleada en este proyecto fue desarrollada originalmente por Theo Witte,
Gert Rijaarsdam y Dick Schram (2012), y promueve el desarrollo de la competencia literaria
de los estudiantes a través de un marco literario que contiene tres elementos: los estudiantes,
los libros y la didactica. Estos tres componentes elementales formaran parte de un proceso de
varias etapas (cuatro en secundaria y seis en bachillerato). A través de ellas, los estudiantes
pasaran de una competencia literaria muy limitada a una competencia literaria extendida, donde
pueden leer, entender y apreciar obras literarias complejas (Witte, Rijaarsdam y Schram,
2012, p. 15) (ver Tablas 4 y 5).

Las autoridades educativas del CEDAT estuvieron interesadas en formar parte de este
proyecto, debido a que detectaron que sus estudiantes de educacion basica muestran
insuficiencia en la comprension lectora. Esta informacion estd actualizada por medio de

evaluaciones diagnosticas obligatorias, denominadas SisAT (Sistema de Alerta Temprana en




Escuelas de Educacién Basica). Esta prueba consiste en un conjunto de indicadores,
herramientas y procedimientos sistematicos para detectar y atender a tiempo a los alumnos
que estén en riesgo de no alcanzar los aprendizajes esperados o de abandonar la escuela (SEP,
2017c, p. 6).

Este proyecto, ademaés, coincide con los Clubes de Lectura obligatorios para el Ciclo
Escolar 2018-2019, ya que la SEP propone el establecimiento de un “Café Literario”, pero cuyo
inconveniente fue el no proporcionar un plan de estudios para llevarlo a cabo (SEP-Puebla,
2018, p.17). Al saber que el proyecto de la BUAP incluye una metodologia para llevar a cabo
las actividades de lectura, éste les ha sido util como respaldo para crear su propio Documento

Base segun lo solicitado por la SEP estatal.
Estudiantes

El primer paso fue crear los Clubes de Lectura, actividad que estuvo a cargo de los directivos
de cada nivel educativo segun los siguientes criterios. El nivel de secundaria matutina entregd
solicitudes de inscripcion a los estudiantes para que ellos decidieran a qué clubes se integrarian.
Como resultado, se obtuvo un grupo multigrado de 48 estudiantes que sesionan durante las
ultimas horas de los dias jueves y viernes (125 minutos). La responsable del grupo es la titular
de la asignatura de espafiol y la investigadora funge como asesora. El director de secundaria
vespertina decidié que los dos grupos de tercero de secundaria tuvieran las sesiones, ya que
deseaba fortalecer su comprension lectora para la presentacion de los exdmenes de admision a
bachillerato. Por esta razén, se conformé un grupo de 46 estudiantes que sesionan durante las
primeras horas de los dias jueves y viernes (125 minutos). Debido a la carencia de docentes, la
investigadora funge como docente responsable.

El grupo de bachillerato matutino se conformé con 30 estudiantes de los tres grupos de
quinto semestre. Los criterios para elegir a los estudiantes fueron determinados por las docentes
de Taller de Lectura y Redaccion. Uno de ellos fue el haber alcanzado las mejores calificaciones
en el semestre inmediato anterior. Debido a que el bachillerato no incluye los clubes como la
educacion basica, este Club sesiona dos veces por semana después de la jornada escolar (100
minutos). Otra caracteristica del Club es que las actividades tienen un valor de 20% en la
asignatura de Literatura. La persona responsable del grupo es la investigadora y también es la
encargada de informar a la docente de la asignatura sobre los avances del grupo. En cuanto al
bachillerato vespertino, las autoridades educativas consideraron trabajar con 54 estudiantes
pertenecientes a los dos grupos de quinto semestre. Para llevar a cabo las sesiones, la directora

destin0 dos de las cuatro horas de la asignatura de Pensamiento Critico y Creativo. Las




actividades del Club tienen un valor de 40% de la calificacion tanto en esa asignatura como en

Literatura. En las sesiones participan la docente y la investigadora de manera colaborativa.
Acervo

El Centro Escolar no cuenta con biblioteca ni bibliotecario, asi que las autoridades del plantel
y los cuatro directores involucrados en el proyecto decidieron cooperar para la creacion de un
acervo. El Director General proporciond la oficina destinada a la enfermeria para que, durante
el Ciclo Escolar 2018-2019, fungiera como biblioteca. Se eligié aquel espacio porque todavia
no cuentan con una plaza para el médico del plantel. Como el espacio es reducido, se ha
destinado la Sala de Usos Multiples para las sesiones de los clubes. Por otro lado, cada director
de nivel y turno solicit6 al Comité de Padres de Familia apoyo econdmico para comprar una
alfombra de pasto sintético que se usa en las sesiones. Por su parte, la investigadora presté dos

tapetes de espuma, proyector, computadora laptop y bocina para la sala (ver Figura 1).

Figura 1. Espacio hidico para las actividades del Club de Lectura.

La directora de secundaria matutina prestd su acervo de Libros del Rincén de ciclos

escolares anteriores, libros del Nuevo Modelo Educativo para incorporarlos a la biblioteca y
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dos estantes para colocar el acervo. Debido a que secundaria vespertina es de reciente creacion,
solo prestaron libros del Nuevo Modelo Educativo. El bachillerato matutino tiene una coleccion
de diversos titulos de literatura clasica que prestd para el acervo, asi como dos estantes
metalicos para colocarlos. Por su parte, el bachillerato vespertino también presto libros de
literatura clasica, aunque la cantidad es muy pequefia debido a que también son de reciente
creacion. Asimismo, la investigadora prestd libros de su acervo personal y del acervo del
Programa Nacional Salas de Lectura, ya que ella participa en dicho programa (ver Figura 2).

Cabe mencionar que la Subdirectora Académica esta realizando gestiones ante el
Instituto Municipal de Arte y Cultura, Radio BUAP vy la Secretaria de Cultura de San Andrés
Cholula para solicitar donaciones de libros. Por su parte, las maestras de Artes y Pensamiento
Critico y Creativo del bachillerato vespertino también realizan gestiones para regalar libros a

los estudiantes. De igual manera, la investigadora ha firmado una Carta de Intencién con el

Club Rotario Puebla Mirador para realizar un evento de recaudacion de libros durante 20109.

e —

Figura 2. Espacio destinado a la biblioteca.
Didactica

Anteriormente se menciond que el proyecto es una adecuacion del LiFT-2 (ver Tablas 4 y 5).
Este proyecto de perspectiva constructivista ha desarrollado una didactica para secundaria y
bachillerato, que consiste en una metodologia con cierto nimero de atributos clave y metas que
los estudiantes deben satisfacer en su proceso de desarrollo de la competencia literaria. Para la
secundaria, se han establecido 4 atributos clave y 53 metas en total (ver Tabla 4). En el
bachillerato, se han establecido 57 metas en 6 atributos clave (ver Tabla 5). Para ambos niveles
educativos, se establece que el primer atributo clave que los estudiantes deben obtener es la

experiencia de la lectura a través de la propuesta de metas especificas (ver Tabla 6).
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Hasta octubre de 2018, los estudiantes tanto de secundaria como de bachillerato han
estado desarrollando la primera mitad del primer nivel de su competencia literaria. Un aspecto
importante a considerar se refiere a que es la primera vez que experimentan la lectura por placer

de acuerdo a las pléaticas en sesiones.
Discusion y Conclusiones

Adaptar una metodologia empleada con éxito en paises europeos al contexto mexicano VY,
especificamente, al CEDAT ha significado replantarse los objetivos iniciales. En primera
instancia, desconociamos la falta de biblioteca, asi que adecuar los espacios para el acervo y las

actividades de lectura requirio seis semanas aproximadamente.

Aunque existen diversos libros de literatura clasica, los estudiantes no han mostrado
interés por ellos. En la basqueda de un libro adecuado a sus gustos e intereses, la mayoria de

los estudiantes de secundaria y bachillerato ha elegido libros de literatura infantil y juvenil

(L1J). Incluso, algunos han manifestado que les gustaria encontrar mas libros “con dibujitos”.
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Tabla 4. Actores clave v niveles de desarrollo de la competencia literaria en secundaria (Witte, T, et al, 2012).

pénercs (liferarios) y sus propics

NIVELES
DIMEMSIONES | ANTECEDENTES 1. METODO DE LECTURA 2 IDENTIFICANDO EL METODO 3. METODO DE LECTURA 4. METODO INTERPRETATIVO
EXPERIENCIAL DE LECTURA REFLEXIVA DE LECTURA
Tieran experiencia en la ficcion N Tienen experancia con "buanas y
Exp':ﬁmcla e proporconzda 2l menos en la IT'EHEH a.gﬁ:;a; e>f:penmda5 de lecturas" de literstura popular y ;I'L:;n];agc:}e eapeneb:ma con
E chura a eciura satisfactorias. jovend, B rarios exgentes.
5 Estin interesados en el universo P Eatan interesados en explorar los |Ealin interesados en lemas que
T Inferases famifar como referencia, tamiién F_c"?:?l NIEEf::nS en problemas mundos desconocdos wan més alld de sus propias
g acegptan el mundo fantistion. FEClaies pononmes. presentados en los libres. experiendias & interesas.
I - Tienen conodimientos bisices que | . R Tieran un conosmientn genesl
.. Tieran conocimiznios i N - Tienen algunos intereses y
A Conocimientos ralsclonados oon i " estan influenciados principalrmenta ifuos y loanzan alios nivels promedio del mundoy la
H generales adslascantes ¥ su propio munda, | PSS propios mundos  y porla da conoemianto esnedalizado sociedad, vy eso les permitz una
T = ¥ suprop " | macusls, = espac : opindn mis sostenida.
E 5 . Canpcan algunos aulores .
s Conocimieto Tienen una expectativa da génar Estinméa consolentzs de o= populares, también catergarias Tlenen conoaimients de -zl e

categorias namrativas (personajes,

literario {IHerarin) elemantal. b A narratvas elementales [por .
infereses. siamgle, Sarpo, lugar) argumento, perspactval.
Lenguaje concreto, direcio vy La diversidad estilistica yla
vivido {ruchos dislogos, humer | Lenguais vivido y evocador, Lenguaje vivido y evocador, riqueza, las imagenes, la ironia,
Estila direato). Lenguaje evacadar, humoe @ irenia mas sutdes, Cifras | humor @ ifonia mis sutiles. Cifras |las alusiones, ete. son bastante
metiforas transparentzs o bisicas del discurso. basicas del discurso. transparenies. Alguna
comsendonales. amisigledad
Cercadelaedad ylas Los personajes estin bisn Se puaden cbizner figuras mas 8 i_:m F - :mde'll =
precoupaciones dal leotos, E1 desarrallsdos, con desarralios compleias y menos predecinies. |70 o ea @ 2]300 o8 la5
. . - . iy - . e ; personzjes. En general, ks
Personaje compromizo es impotania. pradecibies, perienecientes a La identificacicn es importante. . M
. L _ S o : o personsjes pusden ser mis
Personzjes definidos ! predechles | experencizs familizres o mundos | Los personajes principales y amisivalenies y dversos, menos
¥ atractivos. demasiado fantisticos, seaundanos se distnguen. para Ia identificacién.
Trama empsionante, atrasiiva. . .
L. Trama apasionanie ! E=zcena retrospectiva (Flashbacis} e . _—
Accibn gﬁa;.:?‘;:.:us“ﬁ emogionante; suspenss; existe la | o antoipasiones, eambios de :2":2;:?3:9 Fempa. historia
gratificantes. ¥ posibilidad de finales abizrtos tiempa que pueden ser inplicitos. ~gica.
La cronologia de |a accidn puede
L Lineal, pero tamtidn algunos estruciurarss de una manera no | Escena retrospectva (Flashbacis) A i . P
1 Cronologia camblos que estmulan & linzal, bos cambios de tiempo y los | o antisipasiones, cambios de :f:nc‘::l::?ai‘n:- tempa. historia
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Tabla 5. Actores clave v niveles de desarrollo de la competencia literaria en Educacion Media Supenior (Witte, T, et al, 2012).
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Tabla 6. Didactica para el desarrollo de la competencia literaria, primer nivel (Witte, T, Et al, 2012).
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Se ha platicado de esa situacion con los directivos, lo cual ha dado pie a que el director
de la secundaria vespertina solicite el apoyo del Comité de Padres de Familia para adquirir un
acervo de LIJ. Realizando una consulta a los distintos sellos editoriales, se han encontrado
algunas opciones de libros adecuados para trabajar con los estudiantes bajo este enfoque
pedagdgico: Editorial SM, colecciones Barco de Vapor (color naranja para secundaria y rojo
para bachillerato) y Gran Angular (para bachillerato); Editorial Pearson, coleccién Mar Abierto;
Fondo de Cultura Econdmica, coleccion A la Orilla del Viento (color verde para secundaria y
azul para bachillerato); Ediciones Castillo, coleccion Castillo de la Lectura (color naranja para
secundaria y rojo para bachillerato); Editorial Norma, colecciones Torre de Papel (para
secundaria) y Zona Libre (para bachillerato); y Editorial Santillana, coleccion Lo que Leo (color

naranja para secundaria y azul para bachillerato).

Aunque la lectura de obras literarias es una experiencia nueva entre la mayoria de los
estudiantes, ellos estan entusiasmados con estas actividades. En un instrumento diagnostico,
cuyo analisis estd en proceso, encontramos algunos comentarios que confirman esta

aseveracion:

Estudiante 1: “Muy buen [sic] divertida y me gusté esta dindmica de leer libros salir del
salon por qué [sic] la verdad estar todo el dia en el salébn como que no es agradable y

cuando salimos a leer es mejor y mas divertido”.
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Estudiante 2: “Pues no me imagine [sic] llegar a leer y que me gustara”.

Estudiante 3: “El que me guste mas [sic] la lectura y eso hace que comprenda mas [sic]

rapido un texto de mis otras materias en clase”.

Estudiante 4: “Pues me gusta mucho ya que es algo nuevo en la escuela y hasta me

emociona que llegue la ora [sic] de lectura por que [sic] despejo mi mente”.

Estudiante 5: “Hasta el momento me ha gustado mucho, esta oportunidad que nos estan
dando es muy valiosa para alguno [sic] a los que nos gusta leer. Por mi parte, a mi [sic]
me gusta mucho leer libros, pero por cuestiones economicas [sic] no puedo comprarlos

ni descargarlos. Y gque impartan este curso es algo genial”.

El objetivo de este proyecto de investigacién-accion es evaluar el impacto de las
estrategias didacticas mediadas por las TIC en la adquisicion de la competencia literaria. Por
motivos pedagogicos, las maestras responsables y la investigadora han decidido que se trabaje
primero en el habito de la lectura en contextos reales, es decir, en el salon de clases. Una vez
que las responsables consideren que los estudiantes han adquirido el habito, se iniciardn las
actividades en entornos virtuales. Otro motivo por el que se han pospuesto estas actividades se
debe a que no todos los estudiantes tienen celulares, conexion a Internet o cuentas en redes
sociales. Los motivos son diversos, asi que primero habra que estandarizar las actividades para
cada grupo, de acuerdo a sus posibilidades y acceso a las TIC, y después se iniciara con los

entornos virtuales de aprendizaje.

La investigacién-accion critica 0 emancipadora busca que el profesorado analice sus
propdsitos, practicas rutinarias y creencias con la intencién de mejorar. Asimismo, brinda la
oportunidad de que todas las personas involucradas en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes se esfuercen por mejorar las formas de trabajo que, a su vez, mejoraran otros
ambitos sociales (Latorre, 2005, p. 30-31).

Tenemos la certeza de que proyectos como éste contribuyen al desarrollo de la ciencia
y la mejora de las condiciones sociales de la poblacién. El trabajo colaborativo entre la BUAP
y el CEDAT demuestra el interés por contribuir a la mejora de préacticas educativas en beneficio
de los estudiantes poblanos. Ademas de esto, se combate la imagen aislada que generalmente

se tiene del investigador y se demuestra la pertinencia del trabajo cientifico para la

transformacion de la sociedad.
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