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Este articulo de divulgacién explora la importancia de desarrollar la
literacidad académica en estudiantes mexicanos que se estan formando
como docentes de inglés. A partir de una distincién conceptual entre
literacidad y alfabetizaciéon académica, se argumenta que, aunque a
menudo se usan como sinénimos, estos términos remiten a practicas
distintas que conviene diferenciar. Se destaca que los futuros docentes
debennosolointegrarse a comunidadesacadémicas donde el inglés es
lengua extranjera, sino también adquirirherramientas paraacompafar
a sus estudiantes en procesos de lecturay escritura en contextos dis-
ciplinares. Se plantea que fortalecer la literacidad académica implica
revisar criticamente las practicas actuales de alfabetizacion, desde
un enfoque mas situado, inclusivo y transformador. Ademas, se iden-
tificanalgunos de los principalesretos que enfrentan las instituciones
formadoras, entre ellos el acceso critico a la informacién, el ingreso
a comunidades discursivas, el aprovechamiento de las tecnologias
y la consolidacién de una conciencia académica sobre el papel de la
lecturay laescrituraenlaformaciénuniversitaria. Enrespuestaa estos
desafios, tambiénbusca fomentarlareflexién sobre las implicaciones
pedagdgicas de formar docentes con sélidas habilidades de alfabeti-
zaciénacadémica, que les permitan contribuir de manera significativa
ala construccién del conocimiento académico disciplinar.

Palabras clave: literacidad académica, alfabetizaciéon académica,
formacién de profesores en inglés, desarrollo profesional.

Abstract

This article discusses the importance of developing academic lite-
racy among Mexican students pursuing a degree in English language
teaching. Based on a conceptual distinction between literacy and
academic literacy, itis argued that although these terms are often
used interchangeably, they refer to different practices. The article
emphasizes the need for future teachers notonly to participate inaca-
demic communities in English butalso toacquire tools to support their
own students in reading and writing processes in academic contexts.
It suggests that strengthening academic literacy requires rethinking
traditional approaches to academic writing and reading through a
situated, critical, and disciplinary lens. Finally, the article analyzes
the challenges faced by teacher educationinstitutionsin this process,
especially given the current demands for publication and participation
ininternational academic environments. Inresponse to these challenges,
italso seeks to encourage reflection on the pedagogical implications of
preparing teacherswith strong academic literacy skills, enabling them
to make meaningful contributions to the construction of disciplinary
academic knowledge.

Keywords: academic literacy, academic alphabetization, English lan-
guage teacher education, professional development
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Introduceién

La literacidad es un tema central en el
ambito educativo contemporaneo. Desde
hace décadas, se considera unindicador
clave del desarrollo humano, tal como
lo reconocen los informes de Desarrollo
Humano de las Naciones Unidas (Riquelme
Arredondoy Quintero Corzo, 2017, p. 95).
En la actualidad, los estudiantes de edu-
cacién superior en México enfrentan
crecientes exigencias para desarrollar
habilidades de lectura y escritura aca-
démica tanto en espafiol como eninglés.
Estademandaresponde aunaexpectativa
institucional: que participenactivamente
enpublicacionesacadémicas, nacionales
e internacionales, como parte de su for-
macion profesional.

El desarrollo de la literacidad académica,
asi como la promocién de una adecuada
alfabetizacién académica, es fundamen-
tal en cualquier disciplina. Sin embargo,
esta necesidad se vuelve aun mas apre-
miante en la formacién de futuros pro-
fesores de inglés. A ellos se les exige
no solo involucrarse en los debates de
su propia area disciplinar, sino también
adquirircompetencias para formara estu-
diantes universitarios de otras carreras
que deberdan insertarse en comunidades
académicas y de investigacion (Moore y
Ruiz, 2016, p. 79). Como es bien sabido,
elinglésocupaunlugarpredominante en
la comunicacién cientifica y académica
anivel global, y esta tendencia sigue en
aumento.

Este articulo tiene como propdsito infor-
mary sensibilizar sobre laimportancia del
desarrollode laliteracidad académicaen
estudiantes que se estan formando como
docentes de inglés. En primer lugar, se
propone unadefinicion clara del concepto
de literacidad académica, seguida de la
distincion con el de alfabetizacionacadé-
mica, dos términos que a menudo se usan
como sinénimos, pero que implican practi-
casdiferentes. Unavez establecida esta
diferencia, se examina por qué es crucial
desarrollarlaliteracidad académicaenla
formacién de futuros profesoresde inglés
como lengua extranjera. Finalmente, se
abordan los principalesretos que plantea
una alfabetizaciéon académica adecuada
paralograrese desarrollo, con énfasis en

suimpacto enla preparacién profesional
de estos docentes.

Literacidad académica

En el enfoque de los Nuevos Estudios de
la Literacidad se ha ido desarrollando un
drea de investigacion sobre literacidad
académica que se dedica al estudio de
la educacioén superior (Zavala, 2011). Este
concepto se entiende como un conjunto
de prdacticas sociales desarrolladas y
moldeadas dentro de la disciplina que
muestran diferentes formas de relacio-
narse con los textos y en la construccién
del conocimiento (Bertram, Johnsony
Goldring, 2022; Lea y Street, 1998). En
este sentido, el aprendizaje de la litera-
cidad académica no se reduce a adquirir
habilidades técnicas de lectura y escri-
tura, sino que supone integrarse a las
practicas socioculturales letradas que
implican ciertas formas de comunicacién,
pensamientoy conocimiento que caracte-
rizan a cada comunidad disciplinar (Lillis
y Scott, 2007). Por lo tanto, acceder al
conocimiento universitario implica par-
ticipar en practicas discursivas propias
de cada disciplina.

Estas practicas, ademas, pueden sercom-
plejasy variarsignificativamente incluso
dentro de una misma drea del saber. Por
ello, laliteracidad académica se considera
un factor clave para el desempefio estu-
diantil en la universidad, y su desarrollo
se ha convertido en unaresponsabilidad
fundamental de las instituciones educati-
vas (ThesenyvanPletzen,2006). En este
sentido, formaralos estudiantes para que
naveguen y participen activamente en
estas practicas se vuelve indispensable
para su éxito académico y profesional.
Unavez delimitado este concepto, se pre-
sentaacontinuacién el de alfabetizacion
académica, con el propdsito de distinguir
ambas nociones.

Alfabetizacion Académica

La alfabetizaciéon académica se concibe
como “el proceso de ensefianza que puede
(ono) facilitarelacceso de los estudiantes
alas culturas escritas propias de cada dis-
ciplina” (Carlino, 2013, p. 370). Adiferen-
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ciade laliteracidad, este concepto hace
énfasis en el rol pedagdgico y diddctico
del profesorado, que mediante tareas
guiadas promueve el desarrollo de habi-
lidades de lecturay escritura contextuali-
zadas en el campodisciplinar. Esta vision
ha sido tambiénrespaldada por estudios
como losde Paréy Smart (1994), quienes
sefialan que escribir en la universidad es
aprender a participar en redes discursi-
vas complejas donde el conocimiento se
construye, no simplemente se reproduce.

La alfabetizacién académicaimplicados
objetivos fundamentalesy estrechamente
relacionados:

1. Ensefaraparticiparenlos géneros
propios de cada campo disciplinar, es
decir, leery escribircomo lo hacen los
especialistas.

2. Ensefarprdacticas de estudio que
permitanaprenderenesadisciplina, lo
cual implica leery escribir para com-
prender el conocimiento existente y
producirnuevo conocimiento (Carlino,
2013).

Desde esta perspectiva, el proceso de
alfabetizacion académica se convierte
enuna tarea transversal que requiere una
intervencion sistematica desde todas las
asignaturas, no Unicamente desde las
clases de lengua o comunicacién escrita
(Bazerman, 2009). El énfasis esta en
reconocer que leery escribir en la uni-
versidad no es una habilidad previa, sino
una practica que se aprende en contexto,
con acompafiamiento docente (Tabla1).

Tal como se sefialé anteriormente, lite-
racidad académica y alfabetizacién aca-
démicano son términos equivalentes. La
primera puede entenderse como la meta
formativa (participaractivamente en las
practicas sociales y cognitivas de una
comunidad académica), mientras que
la segunda constituye el proceso peda-
gbgico que permite alcanzarla (Carlino,
2013). Distinguir entre ambos concep-
tos no solo clarifica su alcance tedérico,
sino que permite articular dos campos
de investigaciéon y accion: la didactica
universitaria y la linglistica etnografica
(Carlino, 2013, p. 373). Esta distincién
es fundamental para disefiar estrategias
pedagdgicas efectivas que respondan
tanto a las necesidades de ensefianza
como a la comprension profunda de las
prdcticas literacitivas en contextos aca-
démicos diversos.

La importancia del desarrollo de la
literacidad académica en la formacion de
profesores en la ensefianza del inglés

Como se menciond anteriormente, el desa-
rrollo de laliteracidad académicay lapro-
mocion de unaalfabetizaciénacadémica
adecuada son esenciales en cualquier
disciplina. Sin embargo, esta necesidad
esaunmdsapremiante enlaformaciénde
profesores en la ensefianza del inglés. A
continuacion, se presentan cuatrorazones
que sustentan esta afirmacion.

Enprimerlugar, aligual que enotras carre-
ras, los estudiantes que se forman como
profesores de inglés deben leer, escribir
y pensar criticamente para aprendery

Tabla 1. Comparacién entre literacidad y alfabetizacién académicas.

Literacidad Académica

Alfabetizacién Académica

Propésito

Promover la participacién en las précticas sociales

Participar activamente en las précticas sociales y cognitivas de una comunidad académica, mediada
y cognitivas de una comunidad académica

por estrategias pedagdgicas que orientan el
aprendizaje disciplinar.

Précticas implicadas e Lo discipline

Leer y escribir se desarrollan y moldean dentro

Leer y escribir se aprende en contexto con acom-
pafiamiento docente

Implica modos especificos de comunicacién,
construccién del conocimiento y pensamiento
que configuran La identidad discursiva de cada

comunidad disciplinar.

Enfasis pedagdgico

Enfasis en el rol pedagdgico y didéctico del pro-
fesorado, que gufa la participacién en los géneros
discursivos propios de cada campo disciplinar. Ade-
més, ensefia practicas de estudio que favorecen el

aprendizaje situado dentro de la disciplina.

Campos de investigacién y
accién

Lingiifstica etnografica

Didactica universitaria

Nota. Elaboracién propia para comparar ambos términos con base en los datos presen-
tados en este articulo.
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contribuir a la construccién del conoci-
miento en su disciplina. El desarrollo de
sus habilidades cognitivas, investigativas,
la comprensién profunda de su drea de
conocimiento y el uso adecuado del len-
guaje (Paltridge, 2009; Hyland, 2004)
sonfundamentales en suformacion profe-
sional. Como sefiala Lillis (2001), escribir
en launiversidad no es solo una cuestion
técnica, sino una practica situada que
requiere comprender las convenciones
académicas propias de cada comunidad
discursiva. Aquellos estudiantes que no
desarrollan estas competencias enfrentan
desventajas significativas, lo que podria
generarunretrocesono solo en suforma-
cion profesional, sino también enlos pro-
cesos educativos enlos que participaran.

Segundo, para obtener su titulo profesio-
nal, estos estudiantes deben cumplircon
un proceso de titulaciéon que, en muchas
universidades, implica la elaboraciéon de
textos académicos. Por ejemplo, en la
Benemérita Universidad Auténoma de
Puebla (BUAP), las modalidades de titu-
lacién incluyen opciones que requieren
la presentacion de trabajos escritos que
demuestran un nivel adecuado de litera-
cidad académica. La falta de dominio de
estas habilidades, tanto en espafiol como
eninglés, puede dificultarla culminacion
de estudios y limitar las oportunidades
de desarrollo profesional. En contextos
latinoamericanos, autores como Carlino
(2013) han mostrado coémo la escritura
académica suele seruna fuente de exclu-
sién sino seacompafiade una ensefianza
explicitay sistematica. Asf, lacarenciade

literacidad académica en inglés podria
incrementar el rezago estudiantil y retra-
sarelaccesoamejores condiciones labo-
rales y educativas (Figura1).

Tercero, los futuros profesores de inglés
necesitan desarrollar la literacidad aca-
démica para participaractivamente en el
debate disciplinar (Moore y Ruiz, 2016),
que implica acceder, produciry transfor-
mar conocimiento a través de diversos
textos y géneros discursivos (Bazerman
y Prior, 2005). También se espera que
estos profesionales se capaciten conti-
nuamente, asistan a eventos académicos,
investiguen y publiquen en inglés (Ledn
lzurieta et al., 2021), insertdndose en la
dindmica de la academia internacional.
Como advierten Flowerdew (2015) y Cana-
garajah (2002), la participacién en estos
espacios no es neutral y requiere una
alfabetizacion critica que permita a los
hablantes nonativos negociarlas normas
discursivas dominantes. Sin esta prepara-
cién, la mejora del sistema educativo en
la ensefianza del inglés se veria limitada,
ya que habria una escasa generacién de
propuestas y soluciones a los desafios
educativos actuales.

Por ultimo, el desarrollo de la literacidad
académica prepara a estos profesionis-
tas para formar a estudiantes universi-
tarios de otras disciplinas, facilitando
su alfabetizacion académica en inglés.
Esto les permite participar en procesos
de divulgacién, publicacion y debate en
sus respectivos campos. Los profesores
deinglés, conscientes del contexto socio-

Figura 1. La literacidad académica y el desarrollo profesional docente
Nota. Es importante leer, escribir y pensar criticamente para la construccién del
conocimiento disciplinar. https://virtual.cuc.edu.co/blog/importancia-de-la-investiga-
cion-en-la-universidad
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cultural de sus estudiantes, pueden res-
ponder eficazmente alas necesidadesde
aprendizaje y participacién en sus areas
de estudio. Bajo este enfoque, el rol del
profesordeinglés enlauniversidad es fun-
damental paralainternacionalizacion de
laproducciénacadémicay laaperturade
un mercado laboral significativo (Moorey
Ruiz, 2016). Sinuna formacién adecuada,
estos futuros docentes estarian limitados
pararesponder a las actuales demandas
de participacion académica de sus estu-
diantes (Figura 2).

Un docente
de inglés con
literacidad
académica

Fomenta el
pensamiento
reflexivo y la

Figura 2. La literacidad académica y el desarrollo
profesional docente

Nota. Este diagrama representa las
dimensiones clave que configuran el perfil
de un docente de inglés comprometido
con la literacidad académica. En el centro
se sitla la figura docente como agente
activo, mientras que los cuatro nodos
periféricos articulan sus précticas funda-
mentales. Elaboracidn propia con base en
los datos presentados en este articulo.

Los retos de la alfabetizacion académica en
el desarrollo de la literacidad académica en
la formacion de profesores en la ensefianza
del inglés

Reconocer la importancia de desarrollar
la literacidad académica en futuros pro-
fesores de inglés nos permite identificar
una serie de desafios que enfrentamos
quienes participamos en su formacion.
Estos retos se sitlan en el terreno de la
alfabetizacién académica, entendida
como el proceso pedagdgico que permite
laapropiacioncriticay situadade las prac-
ticasdelecturay escriturapropiasde una

comunidad académica. A continuacion,
se destacan algunos de los principales
desafios:

1. Accesoalainformaciony al cono-
cimiento: El acceso masivo a infor-
macioén y recursos digitales, aunque
constituye una ventaja significativa,
también plantea retos cognitivos y
pedagdgicos. El exceso de informa-
cion disponible, sumado a la falta de
criterios para valorarla, puede dificul-
tarlos procesos de analisis, seleccion
y producciéon de conocimiento entre
los estudiantes (Lépez, 2019). Esta
sobrecarga informativa afecta tanto
la comprensién lectora como la cali-
dad de los textos académicos. Frente
a ello, nuestro rol como formadores
se transforma: mds que transmisores
de contenidos, debemos actuar como
mediadores que guiana los estudiantes
haciaunalecturacriticayunaescritura
reflexiva (Lea y Street, 1998; Carlino,
2013). Por ello, es imperativo disefar
estrategias pedagogicas que convier-
tan la abundancia informativa en una
fuente de analisis critico y desarrollo
intelectual significativo.

2. Disefio de propuestas metodo-
I6gicas que integren tecnologia: Las
practicas de lectura y escritura han
experimentado cambios profundos
con la expansion de las tecnologias
digitales, especialmente tras la pande-
mia de COVID-19. Esta transformacién
ha modificado no solo los formatos y
medios, sino también los modos de
acceso, procesamiento y produccién
de conocimiento (Kalantzis y Cope,
2012). En este nuevo contexto, es
fundamental que como formadores
disefiemos experiencias de lecturay
escritura que incorporen la tecnolo-
gia de manera critica y significativa,
fomentando aprendizajes profundos,
pensamiento critico y autonomia inte-
lectual. No obstante, como advierten
Sabines-Cordova etal. (2024), persiste
una brecha entre el discurso norma-
tivoy las condiciones reales de imple-
mentacion tecnolégica en el ambito
educativo mexicano. Esta tensién
nos interpela a construir propuestas
que respondan al contexto digital sin
perderde vistalas limitaciones estruc-
turales que lo atraviesan (Figura 3).
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3. Ingresoapracticasycomunidades
discursivas: La incorporacion de los
estudiantes a las practicas discursi-
vas de su disciplina representa otro
desafioimportante. La complejidad de
los géneros que demanda la profesion
docente en inglés (ensayos académi-
cos, reportes, planes de clase, entre
otros) suele ser poco comprendida en
los primeros afios de formaciéon. Como
sefiala Swales (1990), ingresar a una
comunidad discursiva implica no solo
aprender a usar el lenguaje especia-
lizado, sino también a participar en
formas particulares de construiry com-
partir conocimiento. Por ello, es clave
acompanfar a los estudiantes en este
proceso de enculturacién académica,
favoreciendo el desarrollo progresivo
de su autonomia.

4. Conciencia académica sobre la
centralidad de la lectura y la escri-
tura: Finalmente, es urgente consoli-
darentre lacomunidad universitariala
ideade quelalecturaylaescriturano
son actividades instrumentales, sino
prdcticas centrales paralaproduccion
y validacioén del conocimiento. Como
advierte Lépez (2019), estas practicas
estan directamente relacionadas con

Figura 3. Disefios tecno pedagdgicos para el
acceso al conocimiento e informacién

Nota. ElL acceso al conocimiento y la
informacidén a través del disefio de pro-
puestas metodoldgicas que incorporan

tecnologfia favorece el desarrollo de

la literacidad académica en inglés.
https://juandomingofarnos.wordpress.
com/2021/04/11/la-innovacion-tecnolo-
gica-amplia-el-acceso-al-conocimien-
to-y-el-aprendizaje-de-manera-criti-
ca-bajo-el-paraguas-de-la-transforma-
cion-educacion-disruptiva/

la formacioén integral del profesorado,
el desarrollo del pensamiento criticoy
lageneracién de conocimiento situado.
Promover esta conciencia supone crear
comunidades de aprendizaje donde la
lecturay la escritura sean ejes trans-
versales, integrados en el curriculoy
vinculados alos contextosrealesde la
profesién docente (Figura 4).

En sintesis, los retos vinculados a la alfa-
betizacién académica en la formacion

de profesores de inglés son multiplesy
complejos. No se limitan a la adquisicion
de habilidades técnicas de lecturay escri-

tura, sino que involucran elacceso critico
alainformacién, laincorporaciénacomu-
nidades discursivas, la apropiaciéon de
nuevas tecnologiasy la consolidacién de
unaconcienciaacadémica que reconozca

el valor formativo de estas practicas. En
contextos donde el inglés es una segunda

lengua, estos desafios se intensifican,
puesimplicanno solo dominar el lenguaje
académico, sino hacerlo en una lengua
adicional.

Comunidades
Discursivas

A

v

Profesor

Iy

Leer
nquos3

Figura 3. Disefios tecno pedagdgicos para el
acceso al conocimiento e informacién
Figura 4. Insercién del estudiante en formacidn
en comunidades discursivas, acompafiado por
el docente en su proceso de alfabetizacidn
académica
Nota. Diagrama elaborado por la autora
para representar los niveles de interac-
cién en el proceso educativo desde una
perspectiva discursiva. El estudiante
en formacién se sitda en el ndcleo de
la préctica pedagdgica, mediada por la
figura docente y en didlogo con comuni-
dades discursivas. Las acciones de leer y
escribir se visualizan como vectores que
articulan el trédnsito entre la apropiacién
critica del conocimiento y la produccidn
situada de saberes.
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Enfrentarlos requiere adoptarunamirada
pedagdgica mas situada, critica e inclu-
siva, que permita a los futuros docentes
convertirse no solo en usuarios compe-

Conclusion

Laliteracidad académica, entendida como
una prdactica social compleja y situada,
constituye un eje fundamental en la for-
macion de futuros docentes de inglés. Si
bien sudefinicién puede abordarse desde
distintas dimensiones, reflexionar sobre
ella nos permite delimitar un campo de
acciéon pedagdgica cada vez mds rele-
vante. En contextos donde el inglés se
ensefia como lengua extranjera, alfabe-
tizar académicamente implica mds que
ensefiaraleery escribir: requiere formar
lectores criticos y escritores capaces
de participar activamente en las comu-

tentes del lenguaje académico eninglés,
sino también en productores activos de
conocimiento en dicha lengua.

nidades discursivas de su disciplina.
Reconocer los retos asociados al acceso
alainformacion, el ingreso a practicas
académicas, el uso de tecnologiasy la
consolidaciéon de una conciencia sobre la
escritura como medio de producciéon de
conocimiento, nos compromete como for-
madores aadoptarenfoques mas criticos,
inclusivos y situados. Solo asi podremos
contribuiralaformaciénde docentes que
no solo dominen el lenguaje académico,
sino que sean capaces de generar cono-
cimiento desde su propia realidad.
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