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RESUMEN

El articulo tiene como objetivo conocer los modelos educativos intercultura-
les implementados en universidades de Bolivia, Colombia y México. Aunque
todos los paises reconocen la importancia de la interculturalidad, los resul-
tados evidencian los desafios: Bolivia avanza en lo conceptual, pero compite
con otras universidades; Colombia cuenta con etnoeducacién oficial, pero
carece de marcos tedricos y se enfrenta a la homogeneizacion; y México
presenta disparidades entre politicas y necesidades indigenas. La razon
detras del uso de una metodologia mixta con un disefio comparativo indica
que es necesario fortalecer los marcos tedricos y politicos para promover un
verdadero didlogo intercultural y una educacion inclusiva.

Palabras clave: Educacién comparada, educacion intercultural, ensefianza
superior, modelo educacional, inclusion sociall.

ABSTRACT

The objective of this article is to learn about the intercultural educational
models implemented in universities in Bolivia, Colombia and Mexico. Although
all countries recognize the importance of interculturality, the results show the
challenges: Bolivia advances conceptually but competes with other universi-
ties; Colombia has official ethno-education but lacks theoretical frameworks
and faces homogenization; and Mexico presents disparities between policies
and indigenous needs. The rationale behind the use of a mixed methodo-
logy with a comparative design indicates that it is necessary fo strengthen
theoretical and policy frameworks fo promote true intercultural dialogue and
inclusive education.

Keywords: Comparative Education, Intercultural Education, Higher Education,
Educational model, Social Inclusion.

1 Benemérita Universidad Autonoma De Puebla, Facultad de Filosofia Y Letras, Estudiante del
Colegio de Procesos Educativos, México, Orcid ID: 0009-0003-0400-4957, maria.guevarao@
Alumno.buap.mx.

2 Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, Facultad de Filosofia y Letras, Estudiante del
Colegio de Procesos Educativos, México, ORCID ID: 0009-0005-0543-2907, lia.ramirez@alumno.
buap.mx.

3 Benemérita Universidad Autonoma de Puebla, Facultad de Filosofia y Letras, Estudiante del
Colegio de Procesos Educativos, México, ORCID ID: 0009-0003-1585-3743, elizabeth.solano@
alumno.buap.mx.

raffjlia, Revista
de la Facultad de
Filosofia y Lettas

Afo @ - Num. XVIII - enero - junio 2025
ISSN: 2954-503X pp.7-22



ESTUDIO

MODELO EDUCATIVO INTERCULTURAL: UN ENFOQUE LATINOAMERICANO

INTRODUCCION

La implementacion del modelo educativo infercultural en la educacion
superior de Bolivia, Colombia y México enfrenta diversos desafios que ponen
a prueba su efectividad y éxito. Estos desafios incluyen desde la falta de
adaptacion curricular hasta la desconexion entre las instituciones educati-
vas y las comunidades indigenas. En un contexto marcado por la diversidad
éfnica y cultural de la region latinoamericana, promover una educacion
inclusiva y respetuosa se convierte en un objetivo complejo pero crucial.

La investigacion se centra en comparar la formulacion de politicas,
implementacion de programas educativos y la experiencia de aprendizaje
de los docentes en estos tres paises, con el proposito de identificar similitu-
des, diferencias y estrategias potenciales para abordar estos desafios. Este
estudio se justifica por su capacidad para atender una necesidad urgente en
la region, contfribuyendo al desarrollo social, econémico y cultural mediante
la mejora de la calidad y equidad en la educacion superior. En Bolivia,
Colombia y México, el andlisis de las politicas publicas muestra tanto estra-
tegias comunes como obstdculos particulares; a pesar de que los tres paises
reconocen la importancia de la inferculturalidad en la educacion, enfrentan
obstdculos distintos en la tfraduccion de estas politicas en acciones concretas.

Desde la competencia entre universidades en Bolivia hasta la falta de
marcos teodricos solidos en Colombia y las desigualdades en el acceso y la
calidad de la educacion en México, cada pais presenta su conjunto Unico
de desafios. Para avanzar hacia una educacion verdaderamente inclusiva y
equitativa, se requiere un fortalecimiento de los marcos tedricos y politicos,
asi como un genuino didlogo infercultural que reconozca y valore la diversi-
dad cultural en todos los niveles de la sociedad y el sistema educativo. Este
estudio busca ofrecer conocimientos valiosos que construyan, informen y
apliquen politicas publicas y prdcticas educativas, impulsando sociedades
mdas inclusivas y equitativas en la region latinoamericana.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La integracion del modelo educativo infercultural en la educacion superior
de Bolivia, Colombia y México plantea desafios significativos que afectan
su efectividad y éxito. La lucha por la preservacion de la identidad cultural,
influenciado por una variedad de factores como el desarrollo socioeconomico
y la justicia social de los mismos pueblos originarios en tfodo el mundo. Esta
situacion se ve reflejada en la falta de adaptacion curricular, resistencia insti-
tucional, limitacion de recursos, desconexién con las comunidades indigenas
y la insuficiencia en la evaluacion y seguimiento de su implementacion.
Razones por las cuales se ha realizado este estudio, con el fin de comparar
la formulacion de politicas, implementacion de programas educativos y la
experiencia de aprendizaje de algunos docentes; para identificar similitudes,
diferencias y posibles estrategias para abordar estas influencias.

En este contexto, uno de los principales obstdaculos para la implemen-
tacion efectiva del modelo intercultural es la falta de adecuacion curricular.
Aungue han existido demasiados avances en este campo, especificamente
en lo que respecta a la relevancia del sistema de Educacion Superior, hay
limites. Mato (2018) define la interculturalizacién de la educacion superior
como la inclusion de "los conocimientos, modos de produccion de conoci-
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miento, formas de aprendizaje, visiones de mundo, idiomas y propuestas de
esos pueblos” (p. 18) sean originarios o afrodescendientes, que sea pertinente
para las diversas formaciones profesionales. Aunado a esto, la resistencia
institucional hacia el cambio representa otro desafio importante en la imple-
mentacion del modelo educativo intercultural. Segun Chaves y Krainer (2021)
"la interculturalidad no se comprende desde su vision critica y se termina
adoptando estrategias interculturalizantes que responden a una vision
funcional, en la cual las poblaciones y culturas subalternas son introducidas
a una matriz homogénea de conocimiento occidental” (pp. 37-38).

A su vez, la escasez de recursos financieros y humanos también impacta
negativamente en la implementacion efectiva del modelo intercultural en la
educacion superior. Requiere de algunos elementos presentes en el aula, tal
como menciona Alcdzar (et. al, 2005) "las lenguas maternas como expresion
manifiestan el respeto por la cultura; requieren equipos interdisciplinares
que utilicen diversos enfoques en todas las dreas de conocimiento, porque
la educacion intercultural supone la existencia y coordinacion de equipos
pedagogicos bien preparados” (p. 746) y si esto no ocurre, se obstaculizan los
esfuerzos por promover una educacion inclusiva y respetuosa de la diversi-
dad cultural.

Finalmente, la desconexidn entre las instituciones educativas y las comu-
nidades indigenas y otras poblaciones marginadas contribuye a la falta de
legitimidad y relevancia del modelo educativo intercultural, conexiones que
aungue son escasas, se han logrado observar pocas a traves de experiencias
desarrolladas en diversas modalidades como lo destaca Mato (2018) en cola-
boracién con pueblosindigenas, universidades y ofras IES, ofras son iniciativas
propias y autonomas de organizaciones indigenas, mientras que otras son
de los Estados, generalmente desarrolladas en respuesta a demandas del
movimiento indigena, aunque casi siempre sin su participacion directa.

En este contexto, es fundamental abordar estos desafios de manera
integral y colaborativa, involucrando a los actores clave para promover una
implementacion efectiva del modelo educativo intercultural en la educacién
de nivel superior en Bolivia, Colombia y México. Resumiendo la importancia
de este tema, por su capacidad de abordar una necesidad urgente en la
region, contfribuyendo al desarrollo social, econémico y cultural de estos
paises mediante la mejora de su calidad y equidad en la educacion superior;
por lo que es altamente valorado por su relevancia en el contexto educativo
latinoamericano y la trascendencia radica en su potencial para generar
conocimientos valiosos que informen politicas publicas y prdcticas educati-
vas, promoviendo sociedades mds inclusivas y equitativas.

OBJETIVO GENERAL

Conocer la implementacion de los modelos educativos interculturales en la
educacioén de nivel superior en Bolivia, Colombia y México, con el fin de com-
prender sus desafios, prdcticas y posibles estrategias de mejora.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Describir las practicas de educacion intercultural en universidades de
Bolivia, Colombia y México.
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* Analizar las politicas educativas en Bolivia, Colombia y Meéxico para
coadyuvar en la interculturalidad educativa.

* Explicar el papel de las comunidades originarias para crear una educacion
mas inclusiva.

* Inferpretar los desafios que enfrentan los docentes para integrar la inter-
culturalidad en la educacion superior.

MARCO TEORICO

La educacién intercultural se refiere al desarrollo de habilidades, hdbitos,
actitudes y conocimientos que capacitan a las personas para elegir, com-
prometerse, decidir, realizar y relacionarse con valores, por medio de un
paradigma que promueve una fransformacion de las culturas a fravés de
procesos de interaccién enlas fronteras (Castro, 2017 como se citd en Comboni
y Judrez, 2013). Siendo asi el modelo educativo intercultural la participacion
de dos o0 mass grupos étnicos, que buscan ayudar a los participantes a com-
prender su propia identidad cultural y a apreciar la de otros, reduciendo los
prejuicios y estereotipos y promoviendo el pluralismo cultural y la participa-
cion igualitaria (Vazquez, 1994 como se cito en Gutierrez, et. al, 2005).

Para incorporar este modelo, es necesaria una politica educativa inter-
cultural que articule la justicia cultural con la social, atacando no solo las
consecuencias de la desigualdad enfre culturas y la discriminacion, sino
tambien sus causas estructurales (Cruz, 2015). Estas politicas deben apostar
por el didlogo, el respeto y la convivencia, ser participativas y de largo plazo.
Ademds, es imporfante reconocer y respetar la educacion intercultural
bilingle, garantizando la educacion de los pueblos originarios en sus lenguas
nativas y segun sus conocimientos y prdcticas culturales. Comprendiendo asi
que, los pueblos originarios tienen una cultura de pertenencia con una histo-
ricidad que los antecede, y han creado sus propios simbolismos y prdcticas
sociales mediante usos y costumbres, los cuales se articulan entre si a traves
de su lengua (Fabro, 2019).

MARCO CONTEXTUAL

Ademds de los conceptos mencionados, se proporciona a continuaciéon una
vision general de los modelos educativos a considerar, tomando en cuenta
datos estadisticos, politicas publicas y el contexto general del escenario
educativo. Con el objetivo de vincularse a los datos que se obtendrdn y
expondran mads adelante.

1. Datos estadisticos
Los datos estadisticos se recopilaron del libro El mundo indigena de Mamo
(2023, abril), publicado por la UNESCO.

En Colombia habitan "115 pueblos indigenas y comunidades afrodescen-
dientes" (p. 345), para el 2018, en su censo nacional,

las poblaciones étnicas equivalen al 13,6% de la poblacion total del pais
(48.258.494 personas), y estdn representadas por 1905.617 que se aufo
reconocen como indigenas de pueblos originarios diferentes, y 4.671160
afrodescendientes, raizales, palenqueros y rom (p. 345).
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Por ofro lado, el Censo de Poblacion y Vivienda de 2020, aplicado por el
Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI), menciona que, en
México "23,2 millones de personas de tres afios y mds, se autoidentifican
como indigenas, lo que equivale a19,4% de la poblacion fotal del pais” (Mamo,
2023, p. 403). El Censo también reveld que "el 6,1% de la poblacion fotal del
pais, habla alguna de las 68 lenguas originarias del pais, agrupadas en por lo
menos 364 variantes” (2023, p. 403). Por ultimo y a partir del Instituto Nacionall
de Estadistica del 2017, Bolivia expone que el 48% de su poblacién mayor de
15 aflos es de origen indigena,

de los 36 pueblos reconocidos en el pais, habitan en los Andes mayoritaria-
mente los de habla quechua (49.5%) y aymara (40,6%). En las Tierras Bajas,
son mayoria los chiquitano (3,6%), guarani (2,.5%) y moxefio (1.4%). Hasta la
fecha, los pueblos indigenas han consolidado en propiedad colectiva 25
millones de hectdreas bajo la figura de Tierras Comunitarias de Origen, que
representan el 23 % de la extension total del pais (Mamo, 2023, p. 318).

2. Politicas publicas para la educacion intercultural

Los paises que forman parte de este andlisis tienen sistemas legales e insti-
tucionales que otorgan y reconocen los derechos de los pueblos originarios.
Esto se puede observar en sus distintas constituciones y decretos, los cuales
dan lugar a la construccion de un campo juridico que busca el respeto a la
diversidad e inclusion. Gracias ala UNESCO (2018) y datos proporcionados en
algunas entrevistas realizadas por las autoras de este trabajo, se hace una
breve mencion a leyes y politicas implementadas para este sector poblacio-
nal, con el objetivo de superar el racismo, discriminacion y desigualdad.

BoLivia

El articulo 2 de la Constitucion Politica reconoce a los pueblos indigenas y
sus organizaciones, garantizando su derecho a la autonomia, autogobierno
y a su culturag; el articulo 30 define a los pueblos indigenas y establece su
derecho a una educacion intercultural y plurilingUe; y el articulo 95 destaca
la importancia de crear centros interculturales para la formacion y capaci-
tacion técnica y cultural, asi como la implementacién de programas para la
recuperacion, preservacion y divulgacion de las lenguas de los pueblos origi-
narios. Ademds de los articulos mencionados, se incluye el Decreto Supremo
29664, emitido en 2008, que tiene como objetivo brindar una educacion a
los pueblos indigenas de acuerdo con las especificaciones del articulo 30,
mediante la creacién de tres universidades indigenas.

CoLomsia
Colombia ha avanzado significativamente en el reconocimiento de los
pueblos originarios, comenzando con la Constitucion de 1991 que se reconoce
como una nacion pluriétnica y multicultural. El Decreto 804 de 1995 establece
lainclusion de la etnoeducacion en todos los planes educativos donde existan
comunidades originarias, con universidades publicas ofreciendo cupos para
aspirantes de estas comunidades. Donde el Ministerio de Educacion Nacionall
en el afio 2007, retoma a la etnoeducacion como un proceso social por el
cual, "los pueblos indigenas y afrocolombianos fortalecen su autonomia en el
marco de la interculturalidad, posibilitando la interiorizacion y produccion de
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valores, de conocimientos y el desarrollo de habilidades y destrezas conforme
a su realidad cultural” (Santamaria, 2015, p. 225). Durante ese mismo afio, “el
Viceministerio de Educaciéon Superior inicid un proceso de construccion de la
politica inclusiva” (Mazabel, 2018, p. 179), lo que significa cambiar su politica
para, en palabras de Mazabel, "atender las necesidades de la diversidad
nacional priorizadas en 5 poblaciones: los grupos étnicos, las victimas del
conflicto armado, la poblacion con discapacidad, la poblacion en fronteras y
la poblacion desmovilizada en proceso de reintegracion” (2018, p. 181).

Mexico

Se han hecho esfuerzos para reconocer y proteger a los pueblos indigenas.
El 28 de enero de 1992, con la aprobacion del Convenio 169 de la OIT, se
reconoci¢ la diversidad pluricultural de México, basada en sus pueblos
indigenas (Hernandez, 2018). Por lo que, Hernandez (2018) analiza como se
han modificado y transformado las politicas publicas para la educacion
intercultural, comenzando con la Comisién Nacional para el Desarrollo de
los Pueblos Indigenas (CDI), que reemplazo al Instituto Nacional Indigenista
(INI) en 2003 y publicé la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos
Indigenas. Los pueblos originarios han sido visibilizados por instituciones como
el Consejo Nacional para Prevenir la Discriminacion (CONAPRED) y la CDI,
siendo en el articulo 7 de la Ley General de Educacion donde se establece
que los hablantes de lenguas indigenas fienen derecho a recibir educacion
en su lengua materna. Ademds, la Coordinacion General de Educacion
Intercultural y Bilingte (CGEIB) establecid las Universidades Interculturales
(UI). Sin embargo, en la "Educacion Superior no existe una ley aplicable, sino
que actualmente la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones
de Educacion Superior (ANUIES) desarrolla un proceso de consulta para su
creacion, pero en este el enfoque intercultural no ha tenido resonancia” (p.
230).

3. Escenario educativo

La UNESCO, coordinada por Mato (2018), proporciona estadisticas y
conceptos para comprender el escenario educativo infercultural de cada
uno de los paises que forman parte de este estudio, asi como menciones
especificas a las universidades de cada uno de los investigadores entrevis-
tados.

BoLivia
En el mandato del presidente Evo Morales, se establecieron tres instituciones
de educacion superior mediante el "Decreto Supremo 29664 del 2 de agosto
2008, para responder a las demandas de los pueblos Aymara, Quechua y
Guarani" (Hooker, 2018), para que, segun el Censo de 2012, la tasa de alfabe-
tizacion sea del 94.9%. El proceso de alfabetizacion ha sido crucial durante los
ultimos diez afios y ha permitido que la poblacion indigena se profesionalice,
siendo el alcance en la educacion superior relativamente nuevo, por lo que, el
renacimiento de suidentidad se debe ala creaciéon de organizaciones locales.
Para esta investigacion, se tomé como referencia a la Universidad Catdlica
Boliviana, incluida en el sistema de la Universidad Boliviana en la tercera
reunion de rectores de la universidad y el Consejo Nacional de Educacion
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Superior (CNES) el 19 de diciembre de 1974 y a lo largo de los afios, se han
abordado algunos de sus desafios, como el parque social y su vinculacion
con las practicas formativas en servicio a la periferia y se proyecta a nivel
nacional el Instituto del Patrimonio y de Preservacion de Lenguas.

MExico
Hooker (2018) explora las instituciones y modalidades de colaboracién
intercultural que infervienen en el pais, ya que, "desde el 2001 se planted la
posibilidad y necesidad de crear universidades interculturales, asumido por
la Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingte de la Secreta-
ria de Educacion Publica (SEP)" (p. 306). Pero es hasta el 2003 que se funda la
primera universidad intercultural, en el Estado de México. La Universidad del
Pueblo Yaquiseinaugurorecientemente, lo que la convierte en un punto central
en la politica educativa del pais y un acto de justicia social con los pueblos
originarios. En agosto del afio pasado, la universidad recibio la primera gene-
racion de estudiantes y el rector Crescencio Buitimea Valenzuela, afirma que
"hay 213 estudiantes inscritos de la zona, quienes principalmente provienen
de los ocho pueblos yaquis: Loma de Guamuchil, Loma de Bdcum, Térim,
Vicam, Pétam, Rahum, Huirivis y Belem, ademds de comunidades cercanas
al territorio yaqui” (C. Buitimea, comunicacion personal, 18 de marzo de 2024).
Segun su modelo intercultural, estdn disponibles en la Universidad del Pueblo
Yaqui: licenciatura en educacion, licenciatura en medicina y salud comu-
nitaria, licenciatura en derecho y la ingenieria en procesos de produccion
sostenibles y economia social comunitaria con una duracion de cuatro arios.

CoLomsia

"La Misak Universidad es una experiencia fundada por el Cabildo Guambia
en el afio 2010" (Hooker, 2018, p. 304) que ofrece cuatro programas llamados
tejidos del curriculo, que se basan en la filosofia y el pensamiento del pueblo.
A finales del afio 2016, habia 78 estudiantes. Su nombre oficial es Ala Kusreik
Ya Misak Universidad y se encuentra en la vereda Santiago, el territorio
ancestral Misak. En 1958, se establecio el comité de educacién de Guambia,
lo que permitio establecer una educacion terciaria y formacion avanzada
con un enfoque étnico, especial, oficial y comunitario para los Misak y otras
culturas. La Autoridad Ancestral Misak Cabildo de Guambia emitié la Reso-
lucion Especial 0011 en 2011 para establecer la Universidad Ala Kusreik Ya,
Etnica, Especial, Oficial y Comunitaria, conocida como Misak Universidad. Sin
embargo, hay varias normas que dictan la creaciéon de una educacion dife-
renciada para los grupos étnicos y pueblos indigenas. La trayectoria de esta
regulacion especial comienza con el decreto 1142 de 1978 y continua hasta el
decreto 2500 del 12 de julio del 2010, junto con ofras regulaciones pertinentes,
expuesto por Hooker, 2018.

MEeToDOLOGIA

Se utilizd una metodologia mixta, un disefio comparativo que permitio la
definicion de las unidades de andlisis vy los criterios de comparacion con
base en los objetivos, oforgando flexibilidad de adecuacion del objeto de
investigacion, producto de las variables previamente planteadas; un método
comparativo cuyo desarrollo, permitio identificar y elucidar entre los escena-
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rios de México, Colombia y Bolivia dictaminando similitudes y diferencias en
cuanfo a su manera de abordar un modelo intercultural en el nivel universi-
tario, dadas por la aplicacion de una técnica de investigacion, la recoleccion
e interpretacion de los datos. Finalmente, se sigui¢ una légica del estudio
descriptivo para analizar y comprender la profundidad de las percepciones
y las experiencias de los participantes en relacion con el fenomeno de la
educacion intercultural. Para ello, se cred una matriz de operacionalizacion
de la investigacion que contenia distintos conceptos clave, con su definicion
conceptual bajo un marco tedrico y operacional, es decir, la conceptualiza-
cion interpretativa ademds de indicadores, que contrastaba lo conocido con
la prospectiva bajo el andlisis critico y, las preguntas, elementos que, en su
conjunto, dieron pauta a la creacion de un guion de entrevista.

Posteriormente, se seleccionaron tres participantes clave para este
estudio, todos ellos lideres educadores con experiencia en la implementacion
de programas educativos contextualizados en pueblos originarios; por lo que
los participantes, fueron seleccionados mediante muestreo intencional, con-
siderando su experiencia y conocimiento relevante para el tema de estudio.
Simultaneamente a su eleccion, se establecio contacto con los participantes,
se les explico el proposito y los objetivos de estudio, por lo que se progra-
maron y llevaron a cabo las entrevistas individuales con Claudia Ranaboldo,
Plataforma de Diversidad Biocultural y Territorios en Bolivia, el Doctor Javier
Fayad Sierra, docente de la Universidad del Valle en Colombia y con el Licen-
ciado Crescencio Buitimea Valenzuela rector de la Universidad del Pueblo
Yaqui en México.

Como instrumentos de recoleccion de datos se fuvieron entrevistas
semiestructuradas; disefiadas para explorar de manera virtual las percep-
ciones, experiencias, desafios y éxitos relacionados con la implementacion
de programas educativos contextualizados en comunidades. Estas, fueron
grabadas con su consentfimiento previo, para garantizar la precision e
intfegridad de los datos; durante las mismas, se siguieron las preguntas
semiestructuradas para guiar la conversacion, permitiendo también la emer-
gencia de temas y perspectivas relevantes para los participantes. Debido
al tamario reducido de la muestra, los hallazgos de este estudio pueden no
ser generalizables a todas las comunidades indigenas y la investigacion se
centro en las percepciones y experiencias de los participantes, por lo que
puede haber limitaciones en cuanto a la objetividad y representatividad de
los datos recopilados.

Resultados

Para el andlisis de los datos se transcribieron las grabaciones de las
entrevistas y se realizaron los andlisis de contenido para identificar temas,
patrones y categorias emergentes, por lo que se utilizé el enfoque de andlisis
tematico para organizar y codificar los datos, resaltando conceptos clave
y relaciones entre ellos. Finalmente, se llevd a cabo una triangulacion de
datos, comparando y contrastando las percepciones y experiencias de los
participantes para garantizar la validez y fiabilidad de los hallazgos. Por lo
que, se obtuvieron los siguientes resultados, los cuales se dividen en aspectos
similares con los primeros siete apartados y posterior, las diferencias a partir
del octavo punto.
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ENFOQUE TERRITORIAL E INTERCULTURAL, SURELEVANCIA Y CONTEXTUALIZACION

Los fres paises destacan la importancia de considerar el contexto geografico
y territorial en el desarrollo de programas educativos y politicas publicas.
Lo que implica comprender profundamente las caracteristicas y particula-
ridades de los ferritorios donde se desarrollan las comunidades indigenas,
resaltando lainterculturalidad enla educacion, reconociendo la diversidad de
los pueblos originarios, la necesidad de promover el didlogo y las relaciones
entre diferentes culturas. Enfatizando en la necesidad de que los programas
educativos sean relevantes y contextualizados para las comunidades, incor-
porando sus cosmovisiones, conocimientos fradicionales y formas de vida, en
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

PROBLEMAS Y DESAFiIOS IDENTIFICADOS EN LA EDUCACION

Los tres paises identifican problemas en el sistema educativo, como la escasa
formacion holistica y sistemdtica, la fragmentacion en la oferta académica
y la necesidad de evaluar la efectividad de los programas en la atencién
de problemas centrales de la comunidad. La necesidad del reconocimiento
y promocion de la educacion inftercultural que debe reconocer y promover
la educacion intercultural y etnoeducacion, asi como la necesidad de equi-
librar la educacion global con los saberes locales. Por ofro lado, algunos de
sus desafios tanto en Bolivia como en México, se relacionan con la diversi-
dad cultural y linguistica en el sistema educativo, asi como la necesidad de
promover la innovacién y la creatividad en los estudiantes.

VALORACION DE LA DIVERSIDAD CULTURAL Y PARTICIPACION COMUNITARIA

En México y Colombia se destaca la importancia de reflejar y promover la
diversidad cultural y linguistica en los materiales educativos, asi como en el
equilibrio entre el conocimiento cientifico global y el conocimiento tradicional
de las comunidades. En cuestiones mas educativas, los tres paises resaltan
la necesidad de incorporar y valorar la diversidad cultural en los curriculos
educativos, asi como en la aplicaciéon prdctica de los conocimientos adqui-
ridos. En cuanto a la participacion comunitaria, en los tres paises se destaca
la importancia de la participacion activa en la toma de decisiones educati-
vas y en el disefio e implementacion de programas educativos que reflejen
sus necesidades, valores y tradiciones; por ello es necesaria la inclusion de
diversos grupos de interés en el proceso de elaboracion de politicas publicas,
asegurando la representacion de comunidades locales, pueblos indigenas,
organizaciones de la sociedad civil, empresas privadas y otros actores
relevantes a través de la promocion de la participacion ciudadana en la
implementacion de politicas publicas y mecanismos efectivos para involucrar
a la sociedad civil en el proceso politico.
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DIVERSIDAD LINGUISTICA Y CAPACITACION DOCENTE

Debe existir un reconocimiento de la diversidad linguistica, tanto Bolivia como
México y Colombia reconocen la diversidad linguistica dentro de sus paises
y laimportancia de preservar y promover las lenguas indigenas como parte
infegral de la identidad cultural, dando énfasis en la inclusion de lenguas
originarias en el sistema educativo a través de materias exclusivas en sus
lenguas y en la creacion de contenido que no sea exclusivo en el espariol,
reconociendo su importancia cultural y su relevancia para las comunidades
locales. Por otro lado, Bolivia y México, destacan la importancia de la capaci-
tacion docente para frabajar en entornos multiculturales y lingUisticamente
diversos, promoviendo el respeto por la diversidad y la inclusion en el aula.

CRITICA AL MODELO EDUCATIVO DOMINANTE E INTERACCION CON INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

Se cuestiona el modelo educativo actual en los tres paises, sefialando su
relacién con el legado colonialista y la hegemonia de la relacién ciencia-dis-
ciplina-area. lo que limita la diversidad y la interculturalidad en la educacion.
Y se destacal lainteraccion con universidades u otras instituciones educativas
para abordar vacios en la oferta académica y promover la diversidad cultural
y linguistica en el ambito educativo. La colaboracién interinstitucional tanto
en Bolivia como México se destaca con la creacion y desarrollo de programas
educativos adaptados a las necesidades locales. Pero no solo se enfoca en
la colaboracion, ya que también existe la diversificacion de opciones edu-
cativas, donde México y Bolivia lo buscan ya sea a través de programas de
maestria en Bolivia o de escuelas de artes y oficios y programas de posgrado
en México.

EVALUACION DEL IMPACTO Y LOGROS EDUCATIVOS

Es importante evaluar el impacto de los programas educativos impulsados,
ya sea mediante la comparacion de datos actuales con afios anteriores,
como se hace en México o a través del reconocimiento del impacto en la per-
manencia de estudiantes indigenas en Colombia. Aunado a ello, en Bolivia
y Colombia. se lograron acuerdos con universidades prestigiosas y altas
tasas de graduacion de los estudiantes en programas de formacién. En los
tres paises se expone la importancia de evaluar los programas educativos
en términos de su impacto en el desarrollo de habilidades, el acceso a la
educacion y la promocion del desarrollo sostenible.

APLICACION PRACTICA DEL CONOCIMIENTO Y DESARROLLO EDUCATIVO
ESPECIFICO

En Bolivia y Colombia se ha tenido éxito en la aplicacion prdctica de los cono-
cimientos adquiridos en proyectos de cambio territorial e institucional, lo que
indica una conexion entre la formacion académica y la accion en el terreno.
En cuanto al desarrollo educativo especifico, tanto Bolivia como México estan
comprometidos con el fin de abordar las necesidades y desafios particulares
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de sus contextos, Bolivia lo hace a través de la maestria en desarrollo territo-
rial y México se enfoca en la implementacion de escuelas de artes y oficios,
ademdas de programas de posgrado.

ENFOQUE EDUCATIVO

En Bolivia se menciona la resistencia inicial de algunas universidades a
cambiar sus enfoques académicos fradicionales y la necesidad de aceptar
estudiantes no tradicionales en los programas de formacion, también se
centra en los resultados y éxito de la implementacion de programas de
formacion. Mientras que México se centra en la disponibilidad y produccion
de materiales educativos que reflejen la diversidad cultural y linguistica, asi
como en la difusiéon y accesibilidad del conocimiento generado. Colombia
hace hincapié en la diferencia entre inferculturalidad y educacion propia,
resaltando la importancia de fortalecer la tradicion cultural propia en la
educacion; destaca la transformacién en municipios hacia la etnoeducacion,
el cambio de mentalidad en las instituciones académicas y la relaciéon entre
la interculturalidad y el reconocimiento del otro con el tema ambiental.,

CAPACITACION DOCENTE E INVESTIGACION Y GENERACION DE CONOCIMIENTO

En Bolivia, se menciona la necesidad de examinar los programas de capa-
citacion docente para asegurar la preparacion de los maestros en entornos
multiculturales. En México, se evalua especificamente la competencia lin-
guistica de los docentes y su capacitacion en enfoque intercultural. Para
la generacion de conocimiento e investigacion, México y Colombia hacen
hincapié en la participacion de las comunidades indigenas, mientras que en
Bolivia se destaca mds la inclusion de talentos locales en los programas de
formacion y la aplicacion prdctica de conocimientos en proyectos de desa-
rrollo.

ENFOQUE DE LA EVALUACION

En Bolivia, se enfatiza en la certificacion de competencias y la inclusion de
actividades en el curriculum, ademds de la internacionalizacion de los
programas y la apertura de las universidades, mientras que en México se
evalua la articulacion entre los diferentes niveles educativos y la inclusion
de contenidos interculturales y la aplicacion practica de conocimiento. En
Colombia, se aborda la transformacion hacia la ethoeducacion y la creacion
de universidades indigenas, se enfoca en aspectos como la politica de
inclusion en la educacion superior y las estrategias organizativas en las
universidades. Cada pais fiene un enfoque especifico en la evaluacion de
la participacion comunitaria y ciudadana; Bolivia se enfoca en la participa-
cion de actores locales y la promocion de la participacion ciudadana en la
toma de decisiones, por su parte, México, se centra en la participacion de
autoridades fradicionales, comunidades locales y la evaluacion del impacto
intercultural y Colombia destaca la participacion indigena, autonomia comu-
nitaria y el reconocimiento de saberes ancestrales.
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AMBITO GEOGRAFICO Y PROGRAMAS ESPECIFICOS

Cada modelo educativo se debe de enfocar en un contexto geogrdfico espe-
cifico, sea Bolivia, Colombia o México, reflejando la diversidad de enfoques
y experiencias en diferentes regiones y paises. En este sentido, la creacion
de estrategias y programas especificos debe basarse en sus respecti-
vos contextos, en Bolivia se menciona un programa dirigido al Desarrollo
Territorial Rural e Identidad Cultural ademds de la creacion de programas
académicos especificos. México destaca la necesidad de evaluar como se
incorpora el contexto geogrdfico en diversas materias, aunado a la imple-
mentacion y el impacto concreto de programas como las escuelas de artes
y oficios, asi como el desarrollo de posgrados y especialidades para abordar
necesidades emergentes. Colombia menciona el trabajo de acompafia-
miento en zonas especificas con poblaciones indigenas. Ademds, debe tener
un enfoque en los problemas educativos identificados; en Bolivia se destaca
la necesidad de profundizar el conocimiento territorial, mientras que en
Colombia se mencionan luchas sociales y movimientos que influyen en el
reconocimiento y promocion de la educacion interculturall.

RETOS Y DESAFiOS ESPECIFICOS

Cada pais expone aspectos especificos que deben atender como Colombia,
quien menciona el déficit de cobertura en educacion superior, la falta de
universidades bilingUes interculturales y destaca la necesidad de equilibrar
los saberes cientificos globales en el conocimiento tradicional de las comu-
nidades. México sefiala la necesidad de abordar la desercion estudiantil,
especialmente entre estudiantes indigenas y se centra en la disponibilidad y
produccion de materiales educativos, y Bolivia menciona desafios relaciona-
dos con la invasion de tierras y territorios de poblaciones indigenas. Por ello,
existen propuestas y debates educativos especificos en el ambito educativo,
en Colombia se debate sobre la creacién de universidades indigenas y se
sefiala una reforma en universidades y educacion superior para adaptarse
a la diversidad cultural.

ENFASIS EN LA DIVERSIDAD CULTURAL Y POLITICAS LINGUISTICAS

Se analiza la diversidad cultural desde varias perspectivas, destacando la
relevancia de profundizar en el conocimiento de las diversas practicas cul-
turales en Bolivia y México, y destaca la importancia de la interculturalidad
como un lugar de encuentro y relacion en Colombia. Cada nacion también
menciona sus propias caracteristicas politicas y culturales, como la influencia
de la Asamblea Nacional Constituyente en Colombia y su reconocimiento de
saberes ancestrales, y la importancia de la autonomia comunitaria en Bolivia.
Ademds, Bolivia y México se enfocan en su desarrollo y eficacia para abordar
la diversidad lingUistica, mientras que Colombia enfatiza la necesidad de
politicas para universidades bilingles interculturales y Bolivia y México
evaluan el uso de las lenguas indigenas en la educacion y su inclusion en el
curriculo, mientras que Colombia se enfoca en aspectos mds amplios como
la creacion de universidades indigenas debido a la pérdida de las lenguas
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indigenas, reflejando diferentes etapas de desarrollo y enfoques en la pre-
servacion de sus lenguas.

ENFOQUE DE LA COLABORACION

En México, se destaca la colaboracion entre el gobierno, instituciones edu-
cativas y organizaciones de la sociedad civil para promover la diversidad
cultural y linguistica; en Bolivia, se propone un modelo de formacion que
combina cursos a distancia con mddulos presenciales anclados en los terri-
torios, involucrando a expertos locales en la ensefianza; y en Colombia, se
menciona el reconocimiento de derechos a través del autorreconocimiento y
autoorganizacion de los estudiantes.

AREAS DE IMPACTO

Bolivia se concentra en el impacto de los programas de formacion en el
cambio territorial e institucional, mientras que Colombia destaca la trans-
formacion hacia la etnoeducacion y el reconocimiento de la diversidad
cultural en el ambito ambiental. En México, se evalua el numero de alumnos
matriculados en programas educativos impulsados en el contexto local, y en
Colombia, se menciona la distancia entre el mundo urbano y el mundo rurall
como un factor que influye en la capacidad de permanencia de los estudian-
tes indigenas y afroamericanos en la universidad, asi como la importancia
del cabildo indigena universitario para el reconocimiento de la inclusion de
los estudiantes afroamericanos.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Como se observo a lo largo del articulo la situacion educativa en Bolivia,
Colombia y México presenta una compleja interaccion entre diversidad
cultural, politicas gubernamentales y prdcticas educativas. De acuerdo con
las opiniones de Buitimea (comunicacion personal, 18 de marzo de 2024),
Fayad (comunicacion personal, 12 de marzo de 2024) y Ranaboldo (comu-
nicacion personal, 17 de marzo de 2024) en conjunto con el marco tedrico
elaborado, se observa como en Bolivia, Colombia y México se presenta una
compleja interaccion entre diversidad cultural, politicas gubernamentales
y prdcticas educativas. El partir desde diversas perspectivas como lo es la
docencia hasta la rectoria de las instituciones, permite describir adecuada-
mente las experiencias de las prdcticas educativas interculturales de estos
tres escenarios; rescatando que estos espacios requieren de un didlogo con
las comunidades para una optima adecuaciéon de sus cosmovisiones, que
apoyen en el desarrollo de sus confextos.

Ademds, que las instituciones juegan un rol importante en brindar los
elementos necesarios para lograr estos modelos educativos interculturales.
En adicion a lo anterior, en el marco contextual se dialoga respecto a las
diversas politicas publicas realizadas en estos fres paises, que al analizar
cada uno de estos marcos normativos se rescatan elementos importantes
que comparten cada uno. Se percibe que estas normativas de identifica-
cion se dan a finales del siglo XX, como lo es el reconocimiento y proteccion
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a los pueblos originarios; siendo para inicios del siglo XXI hasta la actuali-
dad, el enfoque en crear estos espacios culturales e inclusivos, implementar
aspectos como la etnoeducacion, centro de formacion interculturales y la
educacion en lengua propia, aludiendo a espacios educativos de educacion
superior, que sean respetuosos e inclusivos con las cosmovisiones y formas de
vida de las comunidades.

Tal como se percibe en los pdarrafos anteriores, desde las experiencias de
los entrevistados hasta los marcos normativos analizados se hace presente
la valia de la voz de las comunidades para lograr con éxito modelos educa-
tivos interculturales. Con esto no se desacredita los conocimientos globales
cientificos, sino que se busca un equilibrio en conjunto con el conocimiento
tradicional de las comunidades, ademds de hacer especial énfasis en que
esta incorporacion no se quede en aspectos tedricos, sino que exista su
aplicacion. Por ello la importancia de la participacion de la diversidad en la
que se encuentran los programas de estudios, ya que al frabajar de manera
conjunta se permite desarrollar optimamente estos elementos educativos y
ademds se tiene una evaluacion realista, ya que la comunidad verificarda que
se aplique correctamente sus conocimientos con relacion a lo disciplinar de
las instituciones. Sibien se perciben beneficios y acciones que se concretan en
el actuar educativo intercultural universitario de estos paises, existen deter-
minadas dreas de oportunidad que requieren ser abordadas para la mejora
de las practicas educativas. Hablando especialmente del profesorado, se
hace alusion a una revision de los programas de capacitacion para que estos
se encuentfren preparados a espacios multiculturales, ejemplo de esto, que
dominen el aspecto linguistico para desempefiar su prdctica de ensefianza.

En conclusién, en estos tres escenarios de estudio se presentan grandes
avances con respecto a la conceptualizacion y promocion de la intercultu-
ralidad en la educacion tal como lo es en el caso de Bolivia. Sin embargo,
en México y Colombia enfrentan desafios sobre la implementacion practica
y alineacion con las necesidades reales de las comunidades. Ante esto, se
plantea la postura que, para avanzar hacia una educacion verdaderamente
inclusiva y equitativa, es necesario fortalecer los marcos tedricos y politicos,
asi como promover un didlogo intercultural genuino que reconozca y valore la

diversidad cultural en todos los niveles de la sociedad y el sistema educativo.
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